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Когда речь заходит об особенностях организации обучающего диалога взрослого и ребенка, о необходимости привлечь внимание детей к тайнам мироздания, о том, как учить их жить в мире, который как будто освоен и понят взрослыми, чаще всего говорят о необходимости введения ребенка в культуру. Освоение системы культурных взаимоотношений человека с миром (природным и социальным) на уровне сознания предполагает осмысление окружающего пространства и своего места в нем. На сложном пути включения в культуру каждому, в том числе и ребенку, необходим проводник, помощник, советчик, человек, способный так включиться в диалог, чтобы не просто чему-то научиться, а чтобы эмоционально пережить ситуацию. В этом случае социально-культурный опыт, носителем которого является взрослый, станет индивидуальным, необходимым в повседневной жизни ученика.
Каждый человек проходит свой путь освоения мира и выполнение его миссии на Земле зависит от того, насколько он обретет уверенность в возможности активно и самостоятельно действовать в нем. На любой стадии развития человека мир в его сознании выступает не как частичное, а как целостное образование, хотя и имеющее, естественно, зону ближайшего и более отдаленного освоения. Для построения в сознании целостного образа мира категория пространства является ключевой, она является основой сознательных и рефлексивных отношений человека к действительности, однако она, как правило, не становится объектом специального размышления и самоосознания.

Непосредственно переживаемое универсальное единство мира и человека связано с пространственными характеристиками. Мы живем в том мире, в котором можем практически действовать и какой можем изменить. Образ этого мира меняется настолько, насколько меняемся мы сами. По словам известного ученого, психолога, философа А. В. Запорожца, «образ - это целостное, интегральное отражение действительности, в котором одновременно представлены основные перцептивные категории (пространство, время, движение, цвет, форма, фактура и т. д.). Важнейшей функцией образа является регуляция деятельности. Чтобы выполнить свою функцию, это отражение должно быть объективно и субъективно верным».
Научные, религиозные и мифологические картины мира предлагают различные образы, позволяющие так или иначе сохранить целостность и непротиворечивость мира в сознании человека в соответствии с современным уровнем социального и индивидуального опыта. Их разнообразие в истории отражает сложные пути развития самосознания человечества.
В онтогенезе, особенно на ранних стадиях развития мы можем наблюдать эволюцию Образа мира. Изучение того, как именно в субъективном образе представлена категория пространства, связано со значительными трудностями. В течение длительного времени в философии обсуждался вопрос о том, является ли восприятие пространства врожденным (как это считали представители направления, известного под названием «нативизм») или результатом обучения (так считали представители другого направления - эмпиризма). Этот вопрос до сих пор является открытым. Кроме того, очень трудно выделить стимул, воздействие которого на нервную систему помогло бы изучить особенности восприятия пространства.
В отечественной психологии понимание феномена восприятия пространства и времени связывается с феноменом «живого движения». «Живое движение, - отмечает Н. А. Бернштейн, - представляет собой активный хронотоп, уникальное средство овладения пространством и временем. Это овладение возможно потому, что живое движение является средством трансформации пространства во время и обратно. Таким образом, в живом движении присутствуют как бытийные характеристики, так и характеристики, которые принято называть собственно психологическими, субъективными. Иными словами, в нем в неразвитой и поэтому трудно расчленимой форме присутствуют значение и смысл».
По словам П. Флоренского, «пространство и реальность суть только вспомогательные приемы мышления, которые могут и должны быть неопределенно пластичными, чтобы предоставить возможность мысли всякий раз достаточно тонко приспособиться к той части действительности, которая в данном случае представляет предмет особого внимания. Пространство является всегда только формой отношения нашего «Я» к окружающему миру, чувство пространства является адекватным жизнеощущению».
Дж. Гибсон, рассматривая в качестве носителя информации об окружающем мире свет, говорит о том, что любой экологической реальности окружающего мира в объемлющем световом строе соответствует какая-то оптическая реальность. Физическому понятию «пространство» в строе ничего не соответствует. Из этого Дж. Гибсон делает вывод, что пространство как таковое не воспринимается и что пространство можно только мыслить.

Ситуация непонимания, разобщенности взрослого и ребенка может быть обусловлена тем, что участники образовательного процесса, находясь в одном помещении и, может быть, даже держась за руку, могут находиться в различных пространствах («параллельных мирах»). Представление об особенностях изменения восприятия пространства детьми помогает обеспечить взаимопонимание и доверие друг к другу участников образовательного процесса.
Динамику изменения ощущения себя в мире можно кратко представить следующим образом.
Дошкольники, с одной стороны, ощущают сопричастность, единство, эмоциональную общность с мирозданием. С другой стороны, для этого возраста характерна локальность освоенного физического пространства и ограниченность индивидуального опыта его освоения. Целостный образ мира ребенка дошкольного возраста формируется на основе деятельности продуктивного воображения, объединяющего это ощущение единства с миром и информацию, полученную путем самостоятельного практического исследования ближайшей биосоциальной среды и путем освоения социокультурного опыта.
Подростки осознают свою единичность, уникальность, отстраненность от внешнего мира природы и мира культуры. С одной стороны происходит расширение («расслоение») пространства (вариативная картина мира школьника), с другой, появляется потребность, отстраненность от внешнего мира природы и мира культуры. С одной стороны происходит расширение («расслоение») пространства (вариативная картина мира школьника), с другой, появляется потребность в локальном пространстве непосредственного окружения увидеть закономерности космической гармонии и оставить в нем свой след (при позитивном варианте развития личности — это творчество, при негативном - разрушение).
Взросление предполагает осмысление человеком своей миссии на Земле и формирование потребности в создании локального пространства в соответствии с космической гармонией (интегративная картина мира позволяет в сознании сохранить его целостность и непротиворечивость, в соответствии с современным уровнем социального и индивидуального опыта).

Опыт восприятия и осмысления пространства в гармонии с законами Вселенной дает искусство. Зная сложные пути освоения пространства ребенком, творческая группа «АРТ-ИГРА» разрабатывает и проводит художественные акции, позволяющие детям различных возрастов и социальных категорий, художникам и педагогам получить опыт творческого взаимодействия в процессе художественного преобразования ближайшего пространства.
Каждый участник процесса получает возможность изменить пространство в соответствии со своими потребностями и возможностями и в результате общими усилиями создать объект, имеющий эстетическую ценность.
Подобные формы педагогического взаимодействия позволяют педагогам:
- сохранить в сознании детей систему общекультурных ценностных ориентиров;
-развить потребность в преобразовании действительности в соответствии с законами гармонии космоса;
- создать комплекс условий для освоения ребенком особого способа жизни: жизни художника, постоянно расширяющего пространство художественного взаимодействия с миром  с учетом их возрастных особенностей на основе личностно-ориентированного индивидуального подхода в образовании, свободы выбора сферы интересов;
- создать условия, в которых ребенок может приобрести опыт самовыражения и деятельного общения людей с различным мировоззрением в процессе достижения общей цели.

